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- Hablar sobre el aborto y sus realidades según las zonas geográficas y 
estratos sociales 

- Hablar sobre TODOS los métodos anticonceptivos que existan, con sus 
ventajas y desventajas 

- Hablar sobre menstruación y los mitos en torno a ella 

- Hablar sobre los tipos de ETS y las formas de prevenirlas 
-Propiciar espacios horizontales de reflexión en torno a las temáticas 

de sexualidad y afectividad 

- Generar talleres prácticos sobre sexualidad y afectividad 
-Posibilitar espacios en los que se aborde la sexualidad, los derechos 

sexuales y reproductivos y la afectividad sólo con niñas 

- Posibilitar espacios en los que se aborde la sexualidad y la afectividad 
sólo con niños 

-Posibilitar espacios en los que se aborde la sexualidad, los derechos 
sexuales y reproductivos y la afectividad sólo con personas LGTB 
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9.5 

FOMENTO DE UNA EDUCACIÓN SEXUAL INTEGRAL 


Es importante que, como docentes, aun cuando no seamos encargadas/ 
os de implementar un programa en educación sexual, nos refiramos a 
esta última con un enfoque integral y con perspectiva de género. Esto 
quiere decir, que no se reduzca la educación sexual a la prevención del 


embarazo adolescente y a la prevención de ETS, sino que se amplíe 
el horizonte de reflexión hacia todo lo que abarca la sexualidad y la 
afectividad. Es preciso, no pasar por alto que las niñas y niños, se 


encuentran insertas/os en un sistema capitalista y patriarcal, y que la 
forma en que viven su sexualidad, está directamente afectada por esta 
realidad. Asimismo, a la hora de hablar de sexualidad, reproducción, y 


relaciones afectivas, es necesario considerar las variables geográficas 
de cada grupo curso, así como también las variables sociales y 
culturales. No es posible que exista un programa en educación 


sexual, afectividad y género, aplicable a todos los establecimientos 
del país, en todos los contextos socio-culturales, en todas las zonas 
geográficas, y en todos los estratos sociales; la manera en que las y 
los jóvenes asumen su sexualidad, y el impacto que esta tiene tanto 
consigo mismas/os como con el resto, está determinada por estos 
factores. En la misma línea, no es posible implementar un programa 
en educación sexual destinado a todas las identidades de género y 


a todas las orientaciones sexuales, pues las subjetividades de cada 
género y de cada expresión de la sexualidad como categorías políticas, 
distan las unas de las otras. 


Recomendaciones para una educación sexual integral: 

- 

Distinguir entre sexo y género, orientación sexual, e identidad de género 

“ 

Desnaturalizar la heterosexualidad 

- 

Promover activismos LGTB 

Reconocer los privilegios sociales, culturales y económicos que poseen 
los varones, los que se traducen también, en privilegios sexuales 

- 

Hablar, desde un enfoque crítico, sobre amor romántico y sus 

- 

principales mitos 

Hablar, desde un enfoque crítico, sobre monogamia, relaciones 
abiertas y poliamor 

- 

Hablar sobre consentimiento 

- 

Tratar el abuso sexual y/o violación como patologías sociales 

- 

Hablar sobre masturbación 
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de la historia, utilizando distintas estructuras políticas, sociales, culturales 
y económicas, pero manteniendo la subyugación de las mujeres. 

En ciencias, evidentemente, se deberían resaltar los descubrimientos 
científicos hechos por mujeres, y, por otra parte, reconocer que la ciencia 
moderna fue impuesta social e institucionalmente como una rama 
evidentemente masculina; un reflejo de la desigualdad de género. Instalar 
preguntas como ¿Sabes quién fue Mileva Maric? ¿Sabías que no sólo fue 
la esposa de Albert Einsten, sino que una gran científica? Es más ¿Sabías 
que ella es la madre de las ondas gravitacionales, y no Einstein? Son una 
forma de incentivar a la reflexión con enfoque de género. 

9.4.- DETECCIÓN DE HOMOLESBOFITRANSFOBIA 

Homolesbobitransfobia es: 

- Golpear a personas por motivos de su orientación sexual o Identidad 
de género 

- Insultar a personas por motivos de su orientación sexual o Identidad 
de género 

- Bromear con la orientación sexual o identidad de género de otra/o 

- Burlarse de la orientación sexual o identidad de género de otra/o 

- Utilizar argumentos relacionados con la orientación sexual o identidad 
de género en discusiones 

- Patologizar la orientación sexual o identidad de género de otra/o 

- Negarle la identidad de género a otra/o (llamar a personas trans por 
su nombre de nacimiento y no por su nombre social/ dirigirse en 
masculino a trans femeninas y en femenino a trans masculinos) 

- Rechazar que otras personas expresen su afecto por su pareja del 
mismo sexo 

- Exigir a las personas LGTB que mantengan su orientación sexual o 
identidad de género en privado 

- Bromear a personas heterosexuales con calificativos como 
"Homosexual", cual si fuera un insulto 

- Bromear a varones con calificativos en femenino, cual si fuera un 
insulto pertenecer a dicho género 
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Prese ataclo a 



Este material ha sido elaborado con el objetivo de revisar desde una 
perspectiva crítica y deconstructiva, la forma en que el sistema educativo 
aborda la sexualidad y la existencia de las niñas y adolescentes. Es un 
espacio en el que se cuestionarán los paradigmas hetero-patriarcales 
sobre los que está sostenida la escuela como institución, y la nula 
reflexión, tanto del currículum explícito como oculto, en torno a las 
violencias que sufren las mujeres y las identidades no normativas en el 
espacio educativo. 

Para facilitar el análisis del sexismo escolar, se revisarán brevemente 
los instrumentos curriculares que sostienen el quehacer pedagógico, 
así como también los procesos históricos más relevantes en la 
conformación del currículum chileno como instrumento político de 
transmisión de la hegemonía. También se indagará en las distintas 
prácticas que convierten a la escuela en un espacio que perpetúa la 
violencia contra las mujeres y la población sexualmente no normada. 
El carácter divulgativo y no técnico de este compendio, le permite 
configurarse como un apéndice para toda persona que esté dispuesta 
a transformar las prácticas pedagógicas desde una perspectiva de 
género. Por esta razón, este compendio es una invitación a desarrollar 
herramientas socio-políticas para denunciar el sexismo desde la 
praxis pedagógica, comprendiendo que, para ello, es preciso antes 
desnaturalizar la violencia que recae sobre las mujeres y sobre los 
cuerpos no normativos y cuestionar cómo los principios nocivos 
sobre los que funciona el sistema educativo afectan la existencia 
de las mujeres y de la población no heterosexual. Es, también, una 
provocación para que las y los docentes, o quienes lo serán a futuro, 
valoren la necesidad de abordar los derechos sexuales, reproductivos 
y no reproductivos dentro de la escuela, asimismo, para que asuman 
la responsabilidad de fomentar una educación sexual integral, y el 
compromiso de tomar medidas frente a situaciones de acoso o 
abuso sexual. 
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SEXISTA 

NO SEXISTA 

Los alumnos 

El alumnado 

Los becarios 

Las personas becarias 

El solicitante 

Quienes soliciten 

Los beneficiarios 

Las personas beneficiarías 

Los candidatos 

Las personas candidatas 

Los aspirantes 

Quienes aspiren 


9.3.- MIRADA CRÍTICA A LOS CONTENIDOS CURRICULARES 

El currículum explícito, a través de los contenidos curriculares 
asumidos como necesarios para el estudiantado, transmite principios 
hegemónicos; esto se da particularmente, por el carácter occidental de 
las disciplinas. Ante esta realidad curricular, las y los docentes, si bien 
no pueden transformar el curriculum nacional, están capacitadas/os 
para transmitir las unidades temáticas desde un enfoque crítico, esto 
quiere decir: utilizar la disciplina como un instrumento para cuestionar 
los valores nocivos impuestos; relacionar las lecturas con realidades 
sociales; cuestionar las lecturas; ensalzar la figura de mujeres en la 
literatura, en el arte, en la historia y en la ciencia; incorporar, aunque 
sea a modo de comentario, alguna teoría, doctrina, noticia, libro, 
película o documental, que sea un aporte para la deconstrucción del 
sexismo. 

Por ejemplo, en lengua y literatura, convendría añadir a cada control de 
lectura, una pregunta que inste a la crítica al sexismo; proponer temáticas 
de género para la elaboración de ensayos o debates, seleccionar noticias 
que escondan violencia de género en el discurso para que las y los 
estudiantes la distíngan, entre otros. 

En historia, sería efectivo evaluar el rol de la mujer en todos los procesos 
históricos señalados en el currículum, en todas las épocas, en todos los 
contextos socio-culturales. Aquí se hace fundamental indagar en la 
conformación del patriarcado, y comprender cómo ha funcionado a través 
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- Es perfectamente compatible el uso de las normas gramaticales y 
estilísticas con el uso no sexista de la lengua. 

- El uso innecesario o abusivo del masculino genérico oculta a las 
mujeres y produce ambigüedad, por lo que ha de evitarse su utilización 
en textos y documentos. 

- Para sustituir el masculino genérico se emplearán términos colectivos, 
abstractos o vocablos no marcados, perífrasis o metonimias. Cuando 
no produce ambigüedad, se puede omitir la referencia directa o bien 
utilizar infinitivos o pronombres. 

- Se utilizarán, siempre que sea posible, las denominaciones de cargos, 
profesiones y titulaciones en femenino, mediante el morfema de 
género y/o el artículo. Cuando su uso se haga en plural, se evitará la 
utilización del genérico masculino. 

- En los casos en los que el texto se refiera a quien posee la titularidad de 
una entidad, área o institución, el lenguaje se adecuará al masculino 
o al femenino en función de si se trata de un hombre o una mujer. Es 
importante recordar que la lengua castellana tiene marca de género 
por lo que los cargos ocupados por mujeres deben recogerse en 
femenino. 

- Los documentos administrativos deben dirigirse a la ciudadanía con 
fórmulas que nombren específicamente a las mujeres cuando se conoce 
su sexo. Cuando se desconoce quién será la persona destínataria, se 
usarán fórmulas que engloben a ambos sexos, evitando el uso del 
masculino genérico. 

- El uso de dobletes mediante barras queda limitado a los formularios de 
carácter abierto y a determinados encabezamientos, no utilizándose 
en ningún caso en otro tipo de redactados. 

- Tradicionalmente, el género masculino precede siempre al femenino 
cuando hay mención expresa de ambos sexos. Se propone por ello 
que el masculino no siempre se anteponga al femenino, de modo que 
este último también pueda aparecer en primer lugar, o que se alterne 
con el masculino. 
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1.1.- DEFINICION DE CONCEPTOS CLAVE 


^Patriarcado: 

"Del latín patriarca y del griego ápxsiv árkhein /pater... (padre- 
gobierno). La palabra patriarca se refiere a la máxima autoridad 
familiar y a la máxima autoridad política, a un varón que, por su 
condición de padre (y por su edad), ejerce autoridad en el seno de la 
familia y sobre otros colectivos. De este modo, la palabra patriarcado 
(en inglés, patriarchy; en francés, patriarcat) se refiere a un sistema 
social o de gobierno basado en la autoridad de los hombres de mayor 
edad, o de los hombres que han sido padres, o, más bien, de los 
varones que tienen hijos, preferentemente varones, que forman una 
parte importante de su capital simbólico" 

En la actualidad, el término patriarcado reformulado por los estudios 
feministas, alude a un sistema político, social, económico y cultural, 
basado en la supremacía de los hombres, quienes, como grupo social 
dominante, someten a las mujeres y a otras identidades de género, a 
múltiples formas de violencia. 

^Género: 

Conjunto de normas sociales y culturales asociadas a las personas en 
función de su genitalidad. 

^Misoginia: 

Del griego piaoyuvía; concepto que se refiere al odio o aversión hacia 
las mujeres y niñas. 

«►Sexismo: 

"El sexismo implica relaciones de género inequitativas y se refiere a las 
prácticas institucionales e interpersonales según las que los miembros 
del grupo de género dominante acumulan privilegios mediante la 
subordinación de otros grupos de género y justifican esas prácticas 
mediante ideologías de superioridad, diferencias o desviaciones innatas." 
(Observatorio de desigualdades de la salud) 

^Pedagogía: 

"Es la ciencia que tiene como objeto de estudio la educación y la 
enseñanza" (Real academia de la lengua española) 
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1.2.- DIFERENCIA ENTRE PEDAGOGÍA Y EDUCACIÓN 


Aunque ambos conceptos tienden a confundirse, la pedagogía y la 
educación son dos conceptos de naturaleza distinta. La educación 
corresponde a un proceso en el que el sujeto asimila nuevas 
experiencias mediante influencia externa para luego convertirlas en 
aprendizajes (valores, destrezas, habilidades, conceptos, entre otros), 
la pedagogía, por otra parte, corresponde al estudio intencionado y 
científico de la educación. 

1.3.- ¿QUÉ ES ENTONCES EL SEXISMO EN LA PEDAGOGÍA? 

Se puede definir como pedagogía sexista, aquella rama que estudia 
la educación, naturalizando los paradigmas patriarcales sobre los que 
se sostiene dicho proceso. Corresponde a una ciencia que posee un 
método de estudio fallido, pues no se puede analizar ningún proceso 
de asimilación de nuevas experiencias, sin considerar la relevancia del 
contexto político, económico y cultural que rodea al educando. 
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Dttoristiucdóa del sexisrao 


9.1.- ERRADICACIÓN DE ESTEREOTIPOS Y ROLES DE GÉNERO 

Frente al marcado adoctrinamiento de género presente en la escuela, 
las (os) docentes no pueden actuar de manera inalterada; no basta con 
que no se acentúen las prácticas sexistas, el silencio y la pasividad ante 
una realidad tan inminente, es igual de perjudicial en la perpetuación 
del sexismo y la Homolesbobitransfobia. 

Recomendaciones para erradicar los estereotipos y roles de género en 
la escuela: 

- Propiciar los deportes y expresión corporal en niñas 
-Propiciar las manualidades en niños 

-Desasociar determinadas emociones a las niñas y otras a los niños 
-Resaltar las cualidades intelectuales y emocionales de las niñas en 
lugar de sus cualidades físicas 

-No exigir que las niñas tengan mejores modales que los niños 
-No regañar a las niñas por su presentación personal; el largo de sus 
faldas y su maquillaje no influyen en su proceso de aprendizaje 
-No dejar únicamente a los varones aquellas tareas que requieren 
mayor fuerza física 

-No exigir a las niñas el uso de falda cuando termina la temporada de 


invierno 


No exigir que las niñas se crucen de piernas al estar sentadas 
-No exigir que las niñas no griten por ser niñas 


9.2.- LENGUAJE NO SEXISTA 

Recomendaciones para un uso no sexista del lenguaje (extraídas de 
GUÍA DE LENGUAJE NO SEXISTA, UNED) 

REGLAS DE USO DEL LENGUAJE NO SEXISTA. 

- Utilizar un lenguaje igualitario y no excluyente permite visibilizar a 
las mujeres, rompiendo con estereotipos y prejuicios sexistas; por 
todo ello, es necesario modificar el enfoque androcéntrico de las 
expresiones, nombrando correctamente a mujeres y hombres. 
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Toda niña y/o mujer, ha experimentado alguna de estas formas 
de acoso sexual en la escuela, y, sin embargo, muy pocas lo han 
evidenciado como tal. La cultura machista naturaliza el acoso sexual 
hacia las mujeres, y si es que no, lo individualiza. Por esta razón, algunas 
mujeres no reconocen el acoso, y otras, a pesar de reconocerlo, no son 
capaces de denunciarlo, pues creen que sólo han tenido mala suerte. 
Para problematizar la realidad del acoso sexual en los establecimientos 
educativos, es preciso primero, visibilizarlo como tal. Que la formación 
del profesorado esté vinculada a una formación de género, y que esta 
se traspase también al alumnado. Que se creen grupos de apoyo a 
víctimas de acoso, orientados principalmente a acompañar a las niñas 
y adolescentes en sus procesos de denuncia o declaración. También 
es necesario, que todo acusado de acoso, sea rostro público, que 
la comunidad educativa sepa lo ocurrido, pero resguardando por 
supuesto, la identidad de las víctimas. El acoso sexual es producto de 
una cultura de la violación, que es una cultura enferma, colectivizar 
la problemática es el primer paso para combatirla; no son hechos 
aislados, son rutinas. 
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2.1.- DEFINICION DE CURRICULUM 


e£¿QUÉ es el currículum? 

"Es el plan de estudios o proyecto educativo general en donde 
se concretan las concepciones ideológicas, socio-antropológicas, 
epistemológicas, pedagógicas y psicológicas, que determinan los 
objetivos2 de la educación escolar; es decir, los aspectos del desarrollo 
y de la incorporación de la cultura que la escuela trata de promover 
para lo cual propone un plan de acción adecuado para la consecución 
de estos objetivos." (Casarini, Mortha (1999). Teoría y diseño curricular. 
México: Trillas) 

2.2.- ¿CUÁNTOS TIPOS DE CURRÍCULUM EXISTEN? 


~'\ CURRÍCULUM OFICIAL "') 

Es el documento que registra los £ 
objetivos que la institución desee 
alcanzar para la educación. \ 

CURRÍCULUM OPERACIONAL 

También es denominado currículo 
í pertinente y corresponde a las 

. • prácticas reales de la enseñanza. 

CURRICULUM OCULTO 

Son los valores o normas t , — 

institucionales no C_„/ 

reconocidas abiertamente, CURRÍCULUM NULO 

pero desarrolladas de Son todos aquellos procesos 

manera implícita por intelectuales que la escuela deja 

profesor@s y estudiantes, de lado y aquellas materias, 

^ contenidos o asignaturas que están 

ausentes en el currículum explícito. 

/ KJ 

EXTRACURRÍCULUM 

Es de carácter voluntario y son las experiencias 
planeadas que son externas al currículo oficial. 
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2.3.- BASES CURRICULARES 


Las Bases Curriculares constituyen, de acuerdo a la Ley General de 
Educación (Ley N° 20.370), el documento principal del currículum 
nacional, indican cuáles son los aprendizajes comunes para tod@s 
l@s estudiantes. 

CONTIENEN PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO 

DETERMINAN OBJETIVOS DE APRENDIZAJE, CONTENIDOS E 
INDICADORES DE EVALUACIÓN 

2.4. - OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ESPECÍFICOS PARA CADA CONTENIDO DE 
LA ASIGNATURA 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE TRANSVERSALES (OAT): 

-Dimensión afectiva -Dimensión física -Proactividad -Dimensión 
espiritual -Dimensión moral -Dimensión cognitiva -Tecnología y 
comunicación. 

2.5. - CURRÍCULUM OCULTO 

"EL CURRÍCULUM OCULTO FUNCIONA DE UNA MANERA IMPLÍCITA 
A TRAVÉS DE LOS CONTENIDOS CULTURALES, LAS RUTINAS, 
INTERACCIONES Y TAREAS ESCOLARES. NO ES FRUTO DE UNA 
PLANIFCACIÓN "CONSPIRATIVA" DEL COLECTIVO DOCENTE. PERO LO 
QUE ES IMPORTANTE SEÑALAR ES QUE, NORMALMENTE, DA COMO 
RESULTADO UNA REPRODUCCIÓN DE LAS PRINCIPALES DIMENSIONES Y 
PECULIARIDADES DE NUESTRA SOCIEDAD" (TORRES, 1992). 

El currículum oculto está arraigado en diferentes elementos de la 
práctica y de la estructura escolar, a saber: Estructuras, Rituales, 
Normas, Creencias, Escenarios, Lenguajes, Relaciones, Expectativas, 
Rutinas, Valores, Materiales, Comportamientos, Actitudes y Mitos. 

El currículum oculto de la escuela actúa-entre otras- de las siguientes 
maneras: 

A) Actúa de forma subrepticia, de modo oculto, por eso es difícil detectar 
sus influencias y sus repercusiones. 

B) Influye de manera persistente, ya que al estar presente en todos 
los elementos y acciones de la organización, por lo que ejerce una 
influencia continua. 

C) Tiene carácter omnímodo ya que está instalado en todas las vertientes 
(estáticas y dinámicas) de la escuela. 
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8. Acoso sexual en. la escuela 



El acoso sexual en la escuela, tal como ocurre en el resto de la sociedad, 
tiene una marcada dirección: está dirigido desde los hombres hacia las 
mujeres. Son las niñas, adolescentes, profesoras y otras funcionarías, 
quienes enfrentan situaciones de acoso sexual por parte defuncíonarios 
y estudiantes. El acoso sexual está perpetrado por un sujeto que se 
encuentra en una situación de poder dentro del espacio social en que se 
ejecuta el acoso. Así, observamos que el acoso callejero es provocado 
principalmente por hombres, pues son estos, quienes producto de 
convenciones culturales, gozan de autoridad en los espacios públicos, 
lo que les permite creer que irrumpir la tranquilidad del paso de las 
mujeres a través de miradas, palabras o acercamientos indeseados, es 
parte de su derecho como propietario del espacio común. 

Si bien en el sistema patriarcal los hombres se encuentran en una 
situación de poder por el mero hecho de ser hombres, en la escuela, 
al igual que en otros trabajos, los cargos laborales juegan un papel 
importante en la legitimación del acoso. Mientras más vertical sea la 
relación entre la víctima y el victimario, más sostenible es el acoso. Esto, 
no quita que dentro de las relaciones "horizontales" no exista acoso; 
pues las docentes pueden ser acosadas por sus colegas, las estudiantes 
por sus compañeros, e incluso, las docentes por los estudiantes. 

Situaciones en donde se evidencia acoso: 

Traspasar la distancia física que es considerada como social sin que 
exista consentimiento 

Tomar de la cintura, acariciar la espalda, manos, piernas, poner el brazo 
sobre el hombro de otra persona o cualquier tacto hacia el cuerpo ajeno 
Realizar comentarios con doble sentido 

Preguntar sobre la vida íntima sin que exista una confianza inminente 
Hacer comentarios sobre el cuerpo de otra persona 
Hacer comentarios sobre la vida íntima de otra persona 
Rozar el cuerpo de otra persona 
Pedirle a otra persona que sonría 
Observar detenidamente el cuerpo de otra persona 
Fotografiar y/o grabar sin consentimiento a otra persona 
Silbar o realizar otro tipo de sonidos con la intención de invadir 
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al no hacerlo, la responsabilidad de la anticoncepción sigue 
perteneciendo a las mujeres, aunque estas sometan su salud en la 
prevención de embarazos no deseados. 

En la misma sintonía, NO se promueve la interrupción del embarazo 
como una opción válida y legítima a la que toda niña y mujer 
debiese tener acceso, y con esto, nuevamente se viola el derecho a 
la información clara, comprensible y completa en torno al control de 
la reproducción. 

7.3.- HOMOLESBOBITRANSFOBIA EN LA ESCUELA 

La educación sexual en la escuela está planteada desde una lógica 
heterosexual. Esto, se puede ejemplificar con que se prioriza la 
prevención del embarazo adolescente, invisibilizando aquellas niñas 
y/o adolescentes que no están interesadas en relacionarse sexual mente 
con varones. Podemos observar también, que no existe un abordaje 
de la salud sexual en lesbianas, homosexuales y bisexuales, quedando 
así, la prevención ETS asociadas a las relaciones heterosexuales. 

Tanto el currículum explícito como oculto, invisibiliza a las personas 
trans, lesbianas y homosexuales; no se difunden logros de referentes 
de estas categorías de orientación sexual y/o de género, así como 
tampoco se visibilizan activismos LGTB. Así, el éxito, que dentro de la 
escuela se plantea como un concepto ligado a una tradición burguesa, 
queda en manos de mujeres y hombres, siendo estos últimos, los 
mayores referentes. 

La discriminación homolesbobitransfóbica en la escuela, es sólo un 
reflejo de esta misma discriminación en otros sectores de la sociedad. 
Los educandos, en su mayoría, llegan a los espacios educativos con 
los valores heteropatriarcales instaurados en sus hogares, por lo que 
la Heteronorma con que se plantean los contenidos curriculares, y con 
la que se aborda la educación en sexualidad y afectividad, consolida 
los patrones heterosexuales bajo los que la población estudiantil vive 
sus relaciones sociales. 
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Contexto 1860, Chile independentista 

El términocurrículose implemento en Chile desde el último tercio del siglo 
XIX, cuando el proceso político de independencia despertó en las elites 
aristocráticas el deseo de instaurar un modelo educativo que respaldara 
los intereses políticos y económicos de la nación. Los principales 
objetivos del currículum en aquel entonces, estaban centrados en la 
promoción de una economía liberal y en la transmisión de principios 
iluministas. Como los intelectuales de la época (hombres), estaban 
impregnados del espíritu de la independencia, pretendieron establecer 
un instrumento político y social que sirviera para la consolidación de la 
democracia en Chile, y también para la transmisión de valores liberales 
que potenciaran el desarrollo económico del país. Aunque el currículum 
se planteó como un instrumento de democratización de la sociedad, lo 
cierto es que estuvo repleto de desigualdades sociales, siendo la más 
fuerte, la desigualdad de género. Nofue posible democratizar la sociedad 
chilena ante esta inminente realidad; quienes lideraban los procesos de 
conformación del currículum, eran las élites masculinas dominantes, y 
con ello, las instituciones educativas poseyeron un marcado carácter 
burgués, racista y androcéntrico. 

La evolución del currículum nacional ha estado marcada por distintos 
sucesos relevantes, sin que ninguno de ellos, modifique los objetivos 
implícitos de este instrumento político. Entre dichos sucesos, destacan: 

3.1.- ACONTECIMIENTOS HISTÓRICOS RELEVANTES 
1.- Ley de instrucción primaria 1813 

La primera ley de instrucción primaria en Chile, surge bajo el reglamento 
constitucional instaurado por José Miguel Carrera, y buscaba, 
básicamente, combatir las altas tasas de analfabetismo. Para cumplir con 
este objetivo, la nueva ley estableció que todo ciudadano y ciudadana 
del país, accediera a una escuela de primeras letras financiada con 
recursos municipales. En esta escuela de primeras letras, se enseñaba 
a leer, escribir y contar, además de transmitir los ideales europeos de la 
ilustración. Cabe mencionar, que las escuelas no eran mixtas, y que se 
propiciaban los espacios de instrucción femenina, en los que se educaba 
a las niñas para cumplir con los requerimientos exigidos por la cultura 
machista. 
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ez$> 2.- Ley general de Instrucción Primaria en educación de 1860 

Durante el mandato de Manuel Montt, el 24 de noviembre de 1860, 
se promulga la "ley general de instrucción primaria de educación", 
que tenía por objetivo, que el estado actuara como el proveedor 
y supervisor de la educación primaria, y que de esta manera, se 
garantizara la educación de todos los niños y niñas del país. Claramente] 
los resultados no estuvieron acordes a los objetivos, pues las niñas, en 
su mayoría, y a pesar de la legislación, continuaron siendo relegadas de 
la educación por temas culturales. Dentro de los rasgos ideológicos de 
esta nueva ley, destacan la influencia del positivismo y de la pedagogía 
alemana (Herbart) en las escuelas normales e Institutos Pedagógicos, y 
una visión asignaturista de las disciplinas tradicionales, que, por cierto, 
fueron heredadas del proceso de colonización. 

e^>3.- Ley de Instrucción Primaria Obligatoria (1920) 

Durante el gobierno de Carlos Ibáñez, se impulsa la ley de instrucción 
primaria obligatoria, la que estableció que todos los niños y niñas de 
entre 6 y 16 años, debían asistir obligatoriamente a instituciones de 
educación primaria, y establecía una pena de presidio en su grado 
mínimo, o una multa de treinta pesos, a quienes no enviaran a sus 
hijos e hijas a estas instituciones. Dentro de esta ley, se estableció un 
modelo tradicional academicista influenciado por Francia, que buscaba 
formar a las y los ciudadanos, por medio de disciplinas tradicionales 
y occidentales. Además, proponía también un modelo pragmático de 
educación influenciado por EEUU, que tenía por objetivo central, educar 
para vida económica y práctica, es decir, crear ciudadanos y ciudadanas 
serviles a la economía capitalista. 

ez^ 4.- Reforma educativa de 1965 

En el gobierno de Eduardo Frei Montalva (1964-1970) se lleva a cabo 
una reforma educacional centrada en la planificación de procesos 
reformistas en materias económicas y sociales. Estos procesos 
reformistas, pretendían posicionarse como apoyo económico y político 
de EE.UU, y para ello, se formó la "alianza para el progreso". El objetivo 
general de esta reforma, fue generar un desarrollo integral y armónico 
del sujeto, una preparación para las transformaciones sociales y la 
preparación para la vida laboral. 

ez^ 5.- Proyecto de Escuela Nacional Unificada (ENU) 1971-1973 

Durante el gobierno de Salvador Allende, surgió un proyecto en el 
que participaron distintos actores sociales y que buscaba transformar 
integralmente la escuela Chilena. Dicho proyecto de Escuela Nacional 
Unificada (ENU), como su nombre lo indica, pretendía unificar los 
distintos niveles de escolarización, desde la etapa pre-escolar hasta la 
secundaria en un mismo sistema, la disolución de las diferencias entre 
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ser mujer son tratadas en las unidades de educación sexual? ¿Hay 
cuestionamiento de los placeres? ¿Existe un análisis de cómo los 
medios masivos de comunicación y la publicidad representan la 
sexualidad de los hombres y las mujeres? ¿Qué es el placer para los 
varones, y, por otra parte, qué es el placer para las mujeres? ¿Cómo 
afecta el sistema económico capitalista la sexualidad y los afectos? 
¿Hay un cuestionamiento hacia la heterosexualidad? Son interrogantes 
que cualquier programa en educación sexual, afectividad y género 
debiese contemplar para pesquisar el cómo la juventud está viviendo 
su sexualidad y reproducción, y que, sin embargo, no están presentes. 
Además, el documento encargado de brindar orientaciones a las (os) 
educadoras (es) para que puedan poner en marcha el programa, 
NO aporta bibliografía especializada en la materia; sin material 
bibliográfico de referencia, cualquierformación engéneroysexualidad 
se vuele endeble. 

7.2.2.- ABORDAJE DE DERECHOS SEXUALES, REPRODUCTIVOS Y NO 

REPRODUCTIVOS EN LA ESCUELA 

La ley N°20.418, que fija normas sobre información y orientación en 
materias de sexualidad y regulación de la fertilidad, establece que: "Toda 
persona tiene derecho a recibir educación, información y orientación 
en materia de regulación de la fertilidad, en forma clara, comprensible, 
completa y, en su caso, confidencial". Dentro de la educación sexual 
impartida en los establecimientos educativos, los métodos que 
se difunden como alternativas de control de la natalidad, quedan 
reducidos al uso del preservativo y a las hormonas anticonceptivas. 
Esta realidad, incumple el propósito señalado en la ley N° 20.418, pues 
no existe información ni orientación en materia de regulación de la 
fertilidad, en forma CLARA, COMPRENSIBLE Y COMPLETA. Si bien los 
anticonceptivos hormonales son una alternativa medianamente eficaz 
para la prevención de embarazos adolescentes, es necesario informar 
sobre las desventajas que estos presentan en la salud física y emocional 
de las niñas y mujeres; No hay decisión libre sin información. Por otro 
lado, el uso del preservativo queda asociado a la fisiología masculina; no 
se fomenta el uso del condón femenino, que, si bien no está regulada su 
venta en farmacias del país, comenzar por promoverlo es una forma de 
familiarizar a las estudiantes con su uso. 

Tampoco existe una incitación al cuestionamiento de los varones en 
torno a su capacidad reproductiva, no se establece, por ejemplo, la 
vasectomía como una opción viable del control de la natalidad, y 
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7.2.- EDUCACIÓN SEXUAL EN LA ESCUELA FORMAL 


En la década de los 60, se Institucionalizó la educación sexual en los 
establecimientos educativos públicos de Chile, teniendo como único 
objetivo, abordar la planificación familiar. Esta regularización, se vio 
truncada durante la dictadura militar, acontecimiento histórico que 
prohibió cualquier diálogo sobre sexualidad y reproducción dentro de 
los establecimientos educativos. Con los gobiernos de la concertación, 
volvió a incorporarse dentro de las políticas educativas, el abordaje 
de la sexualidad al interior del espacio escolar, aunque siempre 
intervenida por los sectores más conservadores (iglesia católica y 
partidos de derecha). 

Actualmente, existe un documento elaborado por el ministerio de 
educación, que busca instaurar el diálogo y la reflexión en torno a 
la sexualidad y la reproducción en niñ@s y adolescentes; "Programa 
en educación sexual, afectividad y género". Dicho documento, se 
enmarca dentro de la ley N ° 20.418, la que vela por el derecho a 
la información clara en materias de sexualidad y reproductividad. A 
pesar de la existencia de este programa, no se ha logrado oficializar su 
ejecución en todos los establecimientos públicos del país, y la realidad 
es que, en la mayoría de estos, no existe una unidad que se dedique 
exclusivamente a abordar esta temática. 

7.2.1.- SEXISMO Y HETERONORMA EN LA EDUCACIÓN SEXUAL 

IMPARTIDA EN LA ESCUELA 

La educación sexual que se imparte en los establecimientos educativos] 
no contempla la totalidad de la problemática afectiva y sexual emanada 
del sistema heteropatriarcal y capitalista. Si bien, el programa en 
educación sexual, afectividad y género acoge en uno de sus ejes, 
la importancia de asumir que no todas las orientaciones sexuales se 
enmarcan dentro de la heterosexualidad, el currículum operacional de 
la educación en sexualidad sigue concibiendo la heterosexualidad como 
modelo, y otras alternativas sexuales como opciones secundarias. Lo 
mismo ocurre con las nociones de género, en donde se naturaliza el 
ser hombre y el ser mujer, y se plantean principios pseudo feministas 
igualitaristas, que invisibilizan que objetivamente, las mujeres y los 
hombres NO poseen los mismos derechos. 

A raíz de este abordaje incompleto de las problemáticas de género, 
el resultado es la impartición de una educación sexual que al fin y al 
cabo es heteronormativa; pues ¿Qué noción tienen l@s estudiantes 
de lo que es el género? ¿Qué realidades sexuales de ser hombre y 
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enseñanza humanista y técnica, y por cierto, pretendía que distintas 
clases sociales coexistieran en un mismo espacio educativo. A pesar de 
los intentos de los distintos actores sociales en la implementación de 
este proyecto, no tuvo éxito en su materialización, pues el duro contexto 
político de la época, obstaculizó su consolidación. 

6. - Ley orgánica Constitucional de Enseñanza (LOCE) 

Ley promulgada en marzo de 1990, último período de vigencia de la 
dictadura militar en Chile. Esta ley tenía por objetivo fijar los requisitos 
mínimos que se debían cumplir en los niveles de enseñanza básica 
y media, pero para ello, permitió que los establecimientos tengan la 
libertad de fijar los planes y programas de estudio que consideren 
pertinentes para su proyecto educativo. Esta ley, le otorgó al estado un 
carácter subsidiario, es decir, debe otorgar protección al ejercicio del 
derecho de la educación, pero no necesariamente debe garantizarla. 
De esta manera, en las familias recae principalmente la responsabilidad 
de educar, y así, se desconoce la educación como un derecho social. 
Esta ley también instala la obligación del estado en propiciar el acceso 
a la enseñanza básica, pero no contempla el acceso gratuito a otros 
niveles de educación. También, fijó requisitos de selección para el 
ingreso de los estudiantes a determinados establecimientos, lo que 
está directamente ligado con la exclusión. En síntesis, la LOCE, fue una 
ley dictatorial de carácter mercantilista, pues además de sobreponer la 
libertad de enseñanza por sobre el derecho a la educación, posibilitó la 
creación de establecimientos privados, la libre elección entre escuelas 
públicas y privadas, descentralizó la educación poniéndola en manos 
de los municipios, y otra serie de actos de liberalización de la educación 
que se tradujeron en desigualdades estructurales en la misma. 

7. - Una Comisión Nacional para la Modernización de la Educación 
(1994) 

Instancia políticamente plural e institucionalmente de espectro 
especialmente amplio, convocada por el Presidente de la república, 
que convino y explícito un marco valórico para la educación escolar, 
que posteriormente constituyó la base de los objetivos transversales 
del marco curricular. 

8. - Un proceso de Consulta Nacional (1997) 

Sobre una propuesta de currículo para la Educación Media elaborada por 
el Ministerio de Educación, que incluyó a poco más de medio centenar 
de instituciones (entre ellas una decena de universidades, el Colegio 
de Profesores, la Confederación de la Producción y del Comercio, las 
Fuerzas Armadas, la Iglesia Católica, la Masonería), y al total de los 
establecimientos secundarios del país 
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m^9.- Procesos de ajuste curricular concluidos en 2009 y 2010. 

Es un proceso que se extendió desde el 2002 al 2009, y que estuvo 
conformado por distintas comisiones de actores sociales, que, cada año, 
discutieron sobre las necesidades del currículum nacional y levantaron 
propuestas. El proceso de reajuste curricular tuvo por objetivos, mejorar 
la redacción de los Objetivos fundamentales y contenidos mínimos 
obligatorios, reducir la extensión del currículum en determinadas áreas, 
actualizar los perfiles de egreso de las especialidades, ajustar el perfil de 
egreso al nivel de enseñanza media, visibilizar la presencia de habilidades 
en contenidos Mínimos obligatorios, mejorar la secuencia curricular y la 
articulación entre ciclos, entre otros. 
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7.1.- Definición de conceptos clave: 

Heteronorma: 

Conjunto de prácticas sociales, culturales y sexuales, que son fruto 
de la heterosexualidad como norma y que buscan la perpetuación 
régimen heterosexual. 

Educación sexual heteronormativa: 

Educación sexual que tiene como referente las relaciones heterosexuales, 
cual si fueran el arquetipo de los vínculos sexo— afectivos. 

Orientación sexual: 

Alude a las preferencias que posee un individuo para 
relacionarse sexualmente con otros y no mantiene ninguna 
relación con factores biológicos. 

Identidad de género: 

Alude a la categoría de género con la que un individuo se siente 
identificado y no mantiene ninguna relación con factores biológicos. 

Homolesbobitransfobia: 

Odio hacia cualquierexpresión de la sexualidad que nosea heterosexual 

Derechos sexuales y reproductivos: 

Derecho humano que busca que toda persona pueda tener acceso a 
disponer de manera consciente, su sexualidad y reproducción. 
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La construcción binaria del género, y la responsabilidad del 
currículum oculto en ella, crean diversas representaciones simbólicas 
que determinan los movimientos, comportamientos, posiciones! 
pensamientos y discursos, para uno y otro género. 

Así, tenemos que, en el caso de las niñas, la falda representa la 
femineidad y la falta de dinamismo, pues las obliga a permanecer 
tranquilas; en el caso de los varones, el pantalón les garantiza una 
conducta corporal lúdica, ágil y cómoda. 

Observamos también, que a las niñasse les fomenta el permanecer con 
sus piernas cruzadas o cerradas, lo que representa a nivel simbólico! 
la represión y la negación de su sexualidad. Se asume, por otra parte, 
que los varones mantienen sus piernas separadas, y aunque esto en la 
sociedad sea atribuido a la fisiología, es en realidad la representación 
de su libertad sexual. 

Sepuedeapreciarque,en las fotografías de promoción, desdetransición 
hasta cuarto medio, las niñas aparecen sentadas (con sus piernas 
cruzadas), mientras que los niños aparecen de pie detrás de ellas. ¿Por 
qué las niñas sentadas y los niños de pie? Los posicionamientos de 
ambos géneros en una fotografía, responden a los posicionamientos 
que tienen en la vida privada, en la vida pública, en el poder, en el 
modelo económico, en la sociedad, es decir, responden a la posición 
protagónica y activa del hombre (de pie) y a la actuación secundaria y 
pasiva de la mujer (sentadas). 



"En la sociedad capitalista la escuela es un factor esencial para la 
transmisión de los patrones culturales. El sexismo es una de las claves 
que definen nuestra sociedad. SI la escuela se define como un agente de 
reproducción, tendrá instalada en su estructura y en su funcionamiento 
esta clave patriarcal y androcéntrica." 

4.1.- NATURALIZACIÓN DEL GÉNERO Y BINARISMO 

Definición de género: 

"Se refiere a los roles soclalmente construidos, los comportamientos, 
actividades y atributos que una sociedad dada considera apropiados 
para los hombres y las mujeres." (OMS) 

La escuela, se constituye como un espacio que posee, más que una 
misión educativa, una misión socializadora. Esto significa, que el acto 
mismo de educar, es decir, de entablar una posición crítica frente a los 
fenómenos sociales y culturales que penetran las infancias y juventudes 
de l@s estudiantes, está prácticamente ausente. Lo que se lleva a cabo 
en la escuela, es el ejercicio de una socialización irreflexiva, esto es, un 
proceso de asimilación de las pautas culturales presentes en la vida de 
l@s estudiantes, sin ser sometido a revisión. 

El género, es el primer patrón cultural al que se ajusta la sociedad, 
y como tal, es el primero que se refuerza en la escuela. Las niñas y 
niños son tratados como tales, no hay espacio para confusión en esta 
dualidad, lo que lleva a que las niñas, sean un blanco de discriminación 
tal como lo son las mujeres en la sociedad. Asimismo, debido a este 
siniestro adoctrinamiento, muchas infancias son marginadas; infancias 
no binarias, no heterosexuales, infancias trans, infancias no legítimas 
para la sociedad, y, por ende, tampoco para la escuela. 

La construcción del género en la escuela, está perpetrada por el 
currículum oculto, y, para consolidarse como tal, necesita de una 
constante transmisión de estereotipos y roles de género. 

Definición de rol: 

El rol, o papel social, es el conjunto de tareas y funciones derivadas de 
una situación o status de una persona en un grupo social. 
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Dentro de los roles de género impuestos a 
las mujeres, destacan: 

Maternidad obligatoria — -> x 

I 

— Cuidado de la familia 

Postergación de sus 
propios intereses 

'""T'T'X Acompañamiento emocional de 
un hombre 

/ 

I 

I 

Papel secundario o nulo en la economía doméstica 

\ 

l 

Trabajo doméstico O 

¡b 

Heterosexualidad como régimen sexual 


Estos roles de género atribuidos a las mujeres, se observan en la educación 
formal en situaciones cotidianas. Por ejemplo, en las fiestas de fin de año 
o en alguna otra celebración que tenga lugar en el establecimiento, a las 
niñas pequeñas de les obsequian artículos relacionados con el cuidado 
y protección de otros, es decir, con el ejercicio de la maternidad y el 
trabajo doméstico. Lo mismo ocurre en la educación sexual impartida 
niñas preadolescentes o adolescentes, en la que no se habla en absoluto, 
de la interrupción del embarazo como una opción para cualquier niña. 
Este hecho, acompañado de la transmisión de la heterosexualidad como 
opción sexual oficial, refuerza el papel de una mujer madre y cuidadora 
que posterga sus deseos e intereses para servir a otros(as). 

Podemos observar también, que a las niñas se les sanciona en mayor 
medida que a los niños, los reclamos, malas conductas, protestas, u otras 
expresiones de su subjetividad, por lo que se les remarca en esta acciónj 
su papel de subordinación, complemento y compañía de un hombre, 
quien se convierte en el vocero de la realidad. 
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5.4.- MAYOR AUTORIDAD DE DOCENTES HOMBRES 

- El estudiantado tiende a mostrar mayor respeto por los docentes 
hombres 

- Las docentes sufren acoso por parte del estudiantado en un p rcentaje 
mayor que los docentes 

- Las docentes son más atacadas que los hombres cuando mantienen 
actitudes estrictas 

En los establecimientos educativos, quienes ocupan cargos directivos y 
administrativos son mayoritariamente hombres, mientras que quienes 
se dedican a la salud mental y física del alumnado (orientadoras y 
enfermeras), son mujeres. El alumnado tiende a respetar más a un 
inspector que a una inspectora, a un profesor que, a una profesora, 
pues las entes femeninas representan, según los mitos patriarcales, 
el histerismo, la inestabilidad emocional, e descontrol, las hormonas, 
la falta de sexo, la frigidez, entre otros. Asimismo, las docentes se ven 
enfrentadas con mayorfrecuencia al acoso por parte del estudiantado, 
lo que gatilla que muchas de ellas abandonen sus puestos de trabajo. 
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5.2.- SEXISMO EN CONTENIDOS CURRICULARES 


Los contenidos curriculares oficiales, contribuyen a la reproducción 
del sexismo dentro de las aulas escolares. Esto, puede visualizarse 
a través de la sobrevaloración de la figura masculina dentro de la 
transmisión del conocimiento, y a su vez, la mlnusvaloradón, o de 
lleno, la omisión de la figura de la mujer en esta misma tarea. 

- Excesivo protagonismo de personajes históricos hombres 

- Invisibillzación de la participación de la mujer en procesos históricos 
y sociales 

- Obras literarias de carácter androcéntrlco y misógino/ análisis de las 
mismas sin perspectiva de género 

- Transmisión de la filosofía y la historia desde lo que ha escrito el 
hombre 

- Transmisión de la ciencia desde lo que ha descubierto y creado el 
hombre 

- Ejercidos gramaticales y matemáticos en donde el protagonista es 
una figura masculina 

Ej.: "Pedro salió a comprar" / "Juan tiene seis manzanas y Luis se 
come dos..." 

Otro factor importante en la transmisión del sexismo en los contenidos 
curriculares, es que además de oficializar el conocimiento según teoría 
masculina, blanca y heterosexual, no se da espacio tan siquiera, para 
revisar otras propuestas disciplinarias. Tampoco se da espacio para 
analizar el contenido que acaba de difundirse; para el estudiantado 
no es posible identificar que se trata de una lectura occidental y 
hegemónica del conocimiento. 

5.3.- OCUPACIÓN MASCULINA DE LOS ESPACIOS 

Los espacios comunes de los establecimientos escolares, comúnmente 
son ocupados por los niños; son ellos quienes ocupan los lugares 
céntricos como las canchas, mientras que las niñas se quedan en 
los lugares periféricos; escaleras, pasillos y muchas veces en la sala. 
La comunidad escolar no trabaja en democratizar estos espacios, 
sino atribuye a una característica natural, el hecho de que los niños 
sientan más deseos por moverse libremente por los espacios, y que, 
por el contrario, las niñas prefieran conversar, maquillarse, escribir o 
escuchar música. 

Dentro de la sala de clases, quienes constantemente están de pie, 
moviéndose de un banco a otro, invadiendo incluso los puestos de 
las niñas, son los varones. También son quienes con mayor frecuencia 
protagonizan las escenas de alboroto, bullicio y enfrentamientos entre 
sí, situación que acentúa este carácter de dinamismo de los niños y de 
pasividad de las niñas. 
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Dentro de los roles de género atribuidos a los 
hombres, destacan: 


Manutención 

económica de la familia i 

— Poseedor de la palabra y la razón 

• w 

Paternidad no obligatoria 

c 

O Relación con el medio exterior 

/ 

I 

I 

Liderazgo de grupos sociales 

dv... toma de decisiones importantes 


Tal como ocurre con el proceso de adoctrinamiento de las niñas, 
los niños desde pequeños son orientados a convertirse en 
auténticos dominadores de los espacios, los discursos y los grupos 
sociales. A diferencia de las niñas, a ellos se les obsequian artículos 
relacionados con la resolución de problemas, la reparación 
de artefactos, el dominio de medios de transporte y juguetes 
relacionados con la guerra, el combate y el rescate. Asimismo, no 
se les sancionan los juegos bruscos, la libertad de movimientos 
y de expresiones, pues se asume que el rol que ocuparán en su 
futuro, estará ligado a la protección y a la vida pública. 

Definición de estereotipo: 

El estereotipo es un juicio que se fundamenta en una idea 
preconcebida: es un molde que se impone como un cliché a los 
miembros de la comunidad 
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Dentro de los / 

estereotipos de f 

género atribuidos a las < ¡ 

mujeres, destacan: / 

Sumisión \ ( Ra 

Dependencia ) 

/f) económica ( 

Dependencia — \ 
emocional ) \ 

/—'Ternura \ 

/ X 

/ < 

Fragilidad 'j. 

Inestabilidad 
( emocional 

Fnvolióad 

Subjetividad Se ns'^' V ' da 


y Dentro de los 
> estereotipos de 
género atribuidos a los 
hombres, destacan: 

Racionalidad \ 

. Fortaleza 

,'6 

Valentía ''“X 

Osadía 

\ Agresividad 


/ Dominio 

I 

\ 

' s control x 

Objetividad 





"En todos los aspectos, las escuelas mixtas, particularmente las escuelas 
de secundarla, son instituciones masculinas" (Ball, 1989) 

5.1.- SEXISMO LINGÜÍSTICO 

El lenguaje guarda una estrecha relación no solo con el pensamiento, 
sino que también con con la realidad. Hace algún tiempo, el lenguaje 
era concebido como instrumento mediante el que el ser humano 
transformaba lo abstracto del pensamiento en un enunciado tangible. 
No obstante, nuevos estudios sobre la lengua como sistema de 
signos, han demostrado que los seres humanos representamos e 
interpretamos la sociedad en la que vivimos a través del lenguaje, si bien 
no es determinante en la construcción de esta, sí es un reflejo de los 
significados que otorgamos a los elementos que conforman la sociedad, 
en cierta medida, el lenguaje contribuye a la creación de la realidad. 

En esta sintonía, las personas existen porque se les nombra, es decir, 
porque tienen un lugar dentro de los significantes empleados por la 
comunidad lingüística. Históricamente, las mujeres, así como otros 
grupos sociales, han sido marginadas del lenguaje, de la enunciación 
oficial que, tradicionalmente, ha tenido carácter masculino. Esto quiere 
decir, que los hombres, como grupo social dominante, han actuado 
como sujetos de la enunciación, y en estos enunciados, han omitido la 
existencia de las mujeres. 

Desde un punto de vista gramatical, el masculino universal constituye el 
término genérico con el que nos referimos a la población mundial en 
general, sin embargo, desde un punto de vista sociológico, más aún, 
desde una perspectiva de género, sabemos que la subordinación 
del femenino al masculino en el lenguaje, es equivalente a la 
subordinación de las mujeres a los hombres en la sociedad. 

La escuela, no se molesta en reparar en esta forma de 
discriminación, sino que, en lugar de ello, la naturaliza y la 
refuerza a través del llamado constante a los niños, y la omisión 
frecuente de las niñas. De esta manera, las niñas se quedan 
en la marginalización del lenguaje, y recorren su camino por la 
escuela sin ser nombradas. 
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